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Falamos de identidade social como uma construgdo simbolica que se da em
relacdo ao outro e se constitui num processo historico e cultural que, operando com o
passado, com a ancestralidade e a hereditariedade, processa o presente e transforma-se a
cada momento e a cada contexto da historia (Silva, 2002). Sendo assim, € recorrente
observarmos como 0s grupos sociais operam com as suas identidades raciais e culturais
dentro do contexto historico-social brasileiro, marcado pela ideologia do branqueamento

como realiza¢do identitaria valorativa.

Para abordarmos tal questdo, torna-se necessario fazermos uma definicdo do
conceito raga e racismo e suas derivagdes, como o preconceito, a discriminagdo e o0s
estereotipos raciais atribuidos a populagao negra; estas defini¢des sdo fundamentais para que
possamos compreender a questdo do racismo e sua constituicdo histérica na formagdo da
identidade da populacgao afrodescendente brasileira. Os conceitos de raga e racismo no Brasil
sdo permeados por uma diversidade de concepg¢des relacionadas a perspectivas tedricas e
ideologicas diferentes, por isso, faz-se necessario explicitar os pressupostos tedricos que
norteiam nossa reflexao, que tem como objetivo enfatizar a existéncia de uma hierarquizagao

social, em que raga, status e classe social estdo intimamente interligadas (Guimaraes, 1995).

Na diversidade de olhares e opinides sobre a questdo da hierarquizacao social
relacionada a problematica do racismo, nossa aproximagdo foi com as reflexdes teoricas
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produzidas na area das ciéncias humanas e do Movimento Negro .

* O presente texto é parte da dissertagdo de mestrado, concluido em julho de 2002 na Universidade Federal
Fluminense — UFF.

" O uso da expressio “Movimento Negro” refere-se ao conjunto de grupos organizados, em qualquer parte do
mundo, com objetivos religiosos, politicos, culturais ou académicos, voltados para a luta ¢ defesa da
valorizag@o da identidade e das matrizes culturais de origens africanas.



Com uma defini¢do controvertida, a categoria “raca” tem sido muitas vezes
empregada como sindénimo de “etnia”, porém, em nosso trabalho, consideraremos as
categorias “raca” e “etnia” de forma distinta. Alguns segmentos das ciéncias sociais, por
considerarem o conceito de raga carregado de ideologias opressivas, € que seu uso poderia
perpetuar e “reificar as justificativas naturalistas para as desigualdades entre grupos
humanos”, rejeitam esta distingdo, preferindo falar de etnia quando se referem a tematicas
relacionadas a questdo racial. O emprego do termo etnia, a nosso ver, além de empobrecer as
possibilidades de distingoes analiticas, torna-se um meio de contornar as dificuldades de

analise e posicionamento diante da categoria “raca” (Guimaraes, 1995).

Frota-Pessoa (1996) chama atencdo para a impropriedade da substituicdo do
termo raga por etnia, ou grupo €tnico, “pois estes termos indicam as semelhangas culturais
dentro de uma populagdo, ou o conjunto de suas caracteristicas culturais e genéticas”
(p-29-30). Em sua defini¢do, o conceito de raga ¢ compreendido por populacdes que diferem

significativamente nas freqiiéncias de seus tragos genéticos. Para este autor:

“A diversidade genética existente entre pessoas de uma mesma ra¢a
deixa claro que é um termo coletivo. O nome ‘raca’ designa uma
populagdo e ndo um dos individuos que integra tal populagdo... raga é
sempre uma populagcdo heterogénea, definida por suas freqiiéncias

génicas, que diferem das de outra populagdo”. (p.31)

Por ser considerada como uma categoria referenciada a partir das
caracteristicas fenotipicas das pessoas, o conceito de raca, nessa analise mais geral, trata de
determinados tracos, ou marcas fisicas, percebidos como caracteristicas predominantes,
partilhados por membros de um mesmo grupo. Mesmo com esta defini¢do, que
aparentemente pode ser entendida como “biologizante”, e, portanto, pode induzir uma idéia
“evolucionista” e hierarquizante das ragas, podemos afirmar, que, do ponto de vista da
genética, a idéia de raga ¢ desprovida de qualquer valor e contetido cientifico. Entretanto, a
analise de Pierre~André Taguieft, citado por Jacques d’Adesky (2001, p. 45-46), nos ajuda a
perceber a importancia da manutencao deste conceito de raga, pois ¢ esta a classificagdao
usual identificada pela populacdo. Para Taguieff, o homem comum tem formas proprias de
percepcdo e classificagdo social. Ele ndo percebe seus vizinhos com os olhos do espirito
cientifico dos geneticistas, ele classifica e tipifica os individuos de acordo com suas

caracteristicas perceptiveis e, mais particularmente, visiveis fenotipicamente.



E importante ressaltarmos que nio estamos defendendo uma definigdo de raga que
pressuponha a idéia de um sistema de hierarquizacgao entre elas, como a idéia da supremacia
da raca branca apregoada pela doutrina racialista, ou do racismo cientifico, desenvolvida no
século XVII, discutida no capitulo anterior. Pelo contrario, para uma andlise da
especificidade da natureza que fundamenta o racismo em nossa sociedade, o conceito de raga
empresta um outro sentido que o redimensiona numa perspectiva politica e sociologica.
Nestas perspectivas, a categoria raga, ao ser conceituada, busca incorporar a pratica social e

politica dos sujeitos negros, enfatizando o carater ideoldgico da discriminagao racial.

Ainda nesta perspectiva, quando se discute a situa¢do do negro na sociedade
brasileira, o termo ra¢a € o mais apropriado, pois ¢ o que consegue dar a verdadeira
dimensdo do racismo que nela acontece. Para Gomes (1995), o Movimento Negro e os

cientistas sociais,

“usam-no com uma nova interpretacdo, que se baseia na dimensdo
social e politica do referido termo. E, ainda, usam-no porque a
discriminacgdo racial e o racismo na sociedade brasileira se ddo, ndo
apenas devido aos aspectos culturais dos representantes de diversas
etnias, mas também devido a relagdo que se faz entre estes aspectos e os
atributos socialmente observaveis dos pertencentes as mesmas. Como,
por exemplo, podemos citar comentarios como: ‘umbanda é suja porque
¢é coisa de negro’; ‘cabelo do negro é ruim e do branco é bom’, entre

outros”.

(p-49)

Adotamos neste trabalho a categoria “etnia” numa perspectiva diferenciada da
categoria “raga”. Etnia, entdo, seria um conceito mais amplo que o de raca, na medida em
que ele consegue tratar a dimensdo cultural e histérica dos povos estudados. No caso da
cultura negra, “ela nos permite estudar a diversidade e o resgate da ancestralidade, ja que
nos remete a ascendéncia africana do negro brasileiro e suas dimensoes culturais presentes
nos seus descendentes, que constituem nosso povo” (Gomes, 1995, p. 49).

Por estar preso a nog¢do de grupo social, etnia ¢ um aspecto das relagdes

sociais entre grupos que se consideram culturalmente distintos de outros grupos sociais, com

os quais mantém um minimo de intera¢do cultural regular (Guimaraes, 1995). Segundo o



Dicionario de Politica’, etnia & (...) um grupo social cuja identidade se define pela

comunidade de lingua, cultura, tradi¢oes, monumentos historicos e territorios (...) (p.449).

Nesta mesma andlise, outro autor, referindo-se a etnia como uma categoria
relacionada a aspectos culturais, define-a como uma “classificagcdo de individuos em termos
grupais, que partilham uma unica heran¢a social e cultural como costumes, idiomas,

religido etc., transmitida de gerac¢do a geragdo” (Ferreira, 2000, p.50).

Aqui, raga e etnia ndo sdo consideradas como sindnimos, sendo assim, ¢
relevante enfatizarmos que “membros de grupos raciais diferentes podem pertencer a um
mesmo grupo étnico e membros de grupos étnicos distintos podem pertencer a um mesmo
grupo racial” (p. 50). Ferreira nos da o exemplo da propria populacao africana trazida para o
Brasil em condi¢do de escrava. Pertenciam a uma mesma raca, com caracteristicas
fenotipicas semelhantes — a negra — no entanto, podemos classifica-los em trés grandes
grupos étnicos culturais distintos: os sudaneses, os islamicos e congo-angolés. No mesmo
sentido, a propria populacdo européia também tinha caracteristicas fenotipicas semelhantes e

variadas distin¢des étnicas.

Outra categoria relevante de definicdo ¢ o conceito de “racismo” e sua
configuracdo através da particularidade da ideologia racial brasileira. A no¢do de racismo
neste trabalho parte daquela derivada da doutrina racialista’, importada e adaptada das
teorias racistas da Europa, que se baseava fundamentalmente na idéia da superioridade racial

branca, como j& analisamos no capitulo inicial.

A matriz racista na qual repousa a ideologia racial brasileira, formulada e
difundida no século XIX, denominada racismo cientifico, nos leva a definir o racismo como
uma ideologia, um conjunto de idéias, que defende a hierarquia entre grupos humanos,
classificando-os em racas inferiores e superiores, e, utilizando-se destas idéias, busca
explicar e naturalizar a realidade social, no caso as desigualdades sociais dos negros em

relagdo aos brancos. Como ressalta Silva (2001):

“O racismo acentua atributos positivos do grupo que se acha superior e

atributos negativos do que é inferiorizado, retira a humanidade do

2 BOBBIO, Norberto et. al. Dicionario de Politica. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1992. V.2, p.
449.
3 Racialismo ¢ uma doutrina teérica e ideologica que ressalta a supremacia de uma raga sobre a outra.



grupo racial em posi¢do de inferioridade, transforma as diferengas em

desigualdades.” (p. 77)

Cunha Jr. (1992) define brilhantemente racismo como ‘“uma prdtica que
reproduz na consciéncia social falsos valores e falsa verdades e torna os resultados da
propria agdo como comprovag¢do dessas verdades falseadas”(p. 149). Sendo assim, racismo
¢ um conjunto de discriminagdes e exclusdes ideologicamente justificadas como resultantes
de deficiéncias fisicas, morais e intelectuais dos individuos discriminados. Podemos entido
concluir, nesta reflexdo, que o racismo brasileiro ¢ um fenomeno histérico que postula a
supressao categorica da populacao negra (e também a indigena), vista como subordinada e

inferior.

Outros conceitos importantes para o desenvolvimento de nossa analise sao os
de preconceito e discriminagdo racial. Em seu sentido estrito, o preconceito consiste em uma
construcdo mental, uma predisposi¢do a uma idéia e julgamento preconcebidos, sem
nenhuma ponderagio, sobre uma pessoa ou grupo de pessoas. E um julgamento prévio
baseado em suspeita, intolerdncia, édio irracional ou aversdo. E estabelecido e sustentado
sem nenhuma comprovagao concreta e mantido apesar de os fatos contradizerem (Cavalleiro,
2000). Tal fendmeno situa-se no campo do inviolavel terreno da liberdade de consciéncia
dos individuos, portanto, contra tal, & necessario o desprendimento de agdes de persuasdo e
convencimento. No Brasil, o preconceito racial tem sua racionalidade embutida na ideologia
de supremacia racial (Munanga, 1998) e no proprio processo de aquisi¢do da teoria de raga

do senso comum.

Ja na década de 50, o socidlogo Oracy Nogueira (1998) apontava, em seus
estudos sobre relagdes raciais, que no Brasil existe uma forma peculiar de preconceito racial
que ¢ o de marca, onde as pessoas sdo efetivamente discriminadas por sua aparéncia, pela

cor de sua pele. Para Marcelo Paixdo (2001):

“Este sistema ¢, de fato, bastante maledvel, chegando-se mesmo a se
criar regras de bom comportamento, onde evita-se falar da cor da pele
das pessoas chamadas de ‘cor’ e cada qual esconde dos demais os seus

preconceitos”. (p. 3)

A discriminacdo racial ¢ a manifestacdo comportamental, a expressao

materializada do preconceito. Tem o sentido de separar, distinguir, estabelecer diferencas,



segregar. Traduz-se em agdes negativas concretas, em praticas individuais e institucionais
que violam os direitos sociais € humanos e a igualdade de tratamento com base em critérios
pré-estabelecidos e preconcebidos, de forma singela ou ndo. Sendo “um comportamento
suposto observavel e relativamente mensuravel” (Munanga, 1998, p. 46), no entanto, para o
seu combate, cabem as sangdes das leis. Conforme definicdo consagrada por Orgaos
internacionais, como a ONU, racismo ¢ “qualquer distingdo, exclusdo ou preferéncia que

tenha por efeito anular ou destruir a igualdade de oportunidade e tratamento”.

Os esteredtipos racistas e a construcio da identidade estigmatizada

Estritamente ligados a questdo do preconceito e da discriminacgdo racial no
Brasil, e embutido no proprio processo de aquisi¢cao da idéia, da ideologia de raga, do senso
comum, os esteredtipos dizem respeito as opinides predeterminadas que afetam as relagdes
interpessoais ¢ sdo os fios condutores para a propagacdo do racismo. A ideologia do
branqueamento se prevaleceu dos estereotipos para consolidar a imagem negativa do negro
na sociedade brasileira. No discurso racista, o uso sistematico de esteredtipos associados a
raca serviu, e serve, para dividir e marcar os individuos e grupos na sociedade (Seyferth,
1995). Através de imagens depreciativas, os esteredtipos ddo origem ao estigma que,
imputados no individuo negro, dificultam e/ou impossibilitam sua convivéncia e aceitacdo na

vida social cotidiana.

As “marcas” imputadas a pessoa ou grupo negro na relagdo social produz no
“observador” um “olhar” preconcebido que o impede de perceber a totalidade de atributos

desta pessoa ou grupo (Goffman, 1963). Segundo este autor:

“(...) um individuo que poderia ter sido facilmente recebido na relag¢do
social cotidiana possui um traco que pode se impor a atengdo e afastar
aquele que se encontra, destruindo a possibilidade de atenc¢do para

outros atributos”. (p. 14)

O esteredtipo aparece como uma forma rigida, andnima, que reproduz
imagens e comportamentos racistas, separa os individuos em categorias aceitaveis e nao
aceitaveis socialmente e sustenta a forma peculiar do preconceito brasileiro, que ¢ o de

marca. Associado as negatividades atribuidas as caracteristicas fendtipas ndo brancas,



evidenciam de forma concreta os critérios de raca e hereditariedade que orientam a

ordenacdo desigual da identidade social brasileira (Seyferth, 1995).

Em quase todas as situagdes sociais, os esteredtipos lancam mao de
expressoes categoricas de carater depreciativo e discriminatorio associados a populagdo
negra. Como o uso de expressdes relacionadas a gozagdo e xingamentos, referidos a cor da
pele e ao carater, como crioulo, macaco, preto, negdo, tiziu, carvdo, capeta, saci, ti¢do,
indolente, arrogante, preguicoso, atrevido, dificil, irresponsavel, “preto quando ndo suja na
entrada suja na saida”, “branco correndo é atleta, preto correndo é ladrdao”. De expressoes
que desqualificam, evocando um comportamento social ndo civilizado ou animalizado, como
“preto so toma banho quando chove”, “negro vestido de preto ¢ urubu de capa”, “ndo ri,
mostra os dentes”. Os mascarados pela polidez implicita nas expressdes “negro de alma
branca”, “pessoa de cor”, “apesar de ser preto”, “nem parece que é preto”, “é preto mas é

bonitinho”.

Como também temos o uso de expressdes, muito presentes entre a populacao
negra, que remetem de forma “explicita” ao idedrio de embranquecimento, como “melhorar
a raca”, “clarear a familia”, “limpar a raca”, “ndo voltar a Africa”. Estas, entre outras,
sdo formas simbolicas que trazem em si estigmas raciais de inegavel conteudo racista,

presente no imaginario popular e processados nas relagdes sociais.

Os componentes raciais dos esteredtipos que “afirmam caracteristicas
desabonadoras consideradas verdadeiras” (Seyferth, 1995, p.199), presentes nas expressoes
populares, sdo construidos de forma aleatéria, porém, afinados com o ideério que inspirou a
tese do século XIX de superioridade branca e da inferioridade moral, intelectual e fisica do

negro.

Um dos elementos mais importantes no processo de constitui¢do social do
sujeito ¢ a identidade. Ela ndo ¢ inata, se constréi em determinado contexto histérico e
cultural, e esta relacionada aos referenciais coletivos de inser¢do a um grupo, aos usos
sociais das formas de reconhecimento e aos processos culturais de construcdo de

representacdes simbolicas.

No campo social, segundo Gomes (1995), citando Novaes,



“a identidade so pode ser usada no plano do discurso e aparece como
um recurso para a criagdo de um nos coletivo - nds indios, nos
mulheres, nos negros, nos homossexuais, nos professores. De acordo
com a autora, esse nos se refere a uma identidade (igualdade) que, na
realidade, ndo pode ser verificada de maneira efetiva, mas torna-se um
recurso indispensavel ao nosso sistema de representagoes.
Indispensavel porque é a partir da descoberta, reafirma¢do ou cria¢do
cultural de suas semelhang¢as que um grupo social qualquer terd
condigoes de reivindicar para si um espago social e politico de atua¢do

em uma situagdo de confronto”. (p. 39)
No campo pessoal, identidade ¢

“aquilo que diferencia cada um e nos e so nos iguala a nos mesmos,
mesmo que seja entendida num processo de transformagdo, ¢ da ordem
da representagdo e esta localizada na consciéncia... Ela diz respeito a
imagem como a pessoa se vé no plano subjetivo, como percebe o que
lhe é proprio enquanto individualidade diferenciada”. (Gomes, 1995
p-42 e 43, citando Selaibe e Penna).

A identidade ¢ um “processo dindmico que possibilita a construgdo gradativa
da personalidade” (Cavalleiro, 2000), e se constroi num processo de relagdes sociais, sao
forjadas nas interagdes entre pessoas € grupos e cristalizadas no contexto sociocultural em
que o sujeito se localiza, construindo, assim, o seu eu na identificagdo com os elementos

significativos de seu grupo social (Berger e Luckman, 1987).

Para Consuelo Silva (1995), ¢ no contexto das interacdes sociais, através das
identificagdes, que as criangas se percebem como parte do mundo social especifico e,
conforme o modo como sdo identificadas e tratadas pelos seus outros significativos,
adquirem uma auto-imagem na qual moldardo sua identidade, pois ¢ na socializagdo
primaria que a transmissdo de valores e crencgas dos agentes mediadores de seu grupo social

influencia decisivamente na sua forma de pensar e agir.

Sendo a identidade construida no processo das interagdes sociais, quando se
trata das interagdes entre brancos e negros, ela tende a se tornar conflitiva, pois entra em
jogo nesta relacdo a questdo das representacdes que cada um tem de si e do outro, e estas

representacoes tramitam imagens de identidades que se processam num campo simbolico



mediante a atribuicdo de papéis de reconhecimento social. Segundo Berger e Luckman,
(1987), estes papéis sociais corporificam a ordem social e sdo absorvidos pela
autoconsciéncia dos individuos, podendo leva-los a auto-idetificar-se com as tipificacdes que

lhes sdo socialmente atribuidas.

Se, no entanto, o individuo constitui suas concep¢des de realidade nas
relacdes de interagdes, e se essas relacdes sdo mediadas por padroes, por crengas, praticas e
normas de toda a sociedade (Ferreira, 2001, p. 44), e, se a sociedade também ¢ parte deste
individuo, as suas representagdes sociais sao constituintes do seu mundo simbdlico pessoal e
sdo construidas através de um processo dialético no qual ele é co-participante. Ora, isto
implica dizer que a auto-imagem, a auto-representacao do sujeito, construida na experiéncia
social, implicara profundamente na formagao da sua identidade e na sua vivéncia social, pois
as especificidades de tais experiéncias determinardo a maneira como ele constréi e organiza

suas referéncias no mundo.

No Brasil, como em toda a diaspora® negra, o sujeito negro, ao contrario dos
brancos, teve, € tem a sua origem africana e seus valores culturais e humanos
sistematicamente associados a qualidades negativas. Estas associagdes simbolicas tecem na
identidade da pessoa negra a condicdo de escravizado, remetida ao seu passado, e os
estigmas de inferioridade e desqualificacdo, fundados nos preconceitos atribuidos a suas
caracteristicas fendtipas, onde a cor de sua pele opera como referéncia estereotipada.
Podemos supor, entdo, que os simbolos de estigma, as imagens desvalorativas e
inferiorizantes, atribuidas pelas chamadas “pessoas normais” (Goffman, 1982), a respeito da

pessoa negra, passam a ser interiorizados no decorrer da formacao de sua identidade.

A interacio social e formacao da subjetividade na infancia

Tendo como referéncia tedrica os estudos de Lev Semyonovitch Vygotsky
(1896 — 1934), e as analises de suas perspectivas sobre o desenvolvimento humano,
realizadas por Vasconcellos (1997 e 2002) e Oliveira (2000), buscamos desenvolver algumas
reflexdes os aspectos culturais e historicos presentes no desenvolvimento da crianca.

Buscamos, com isso, algumas pistas, apoiadas na psicologia da infancia, para uma reflexdao

4 Didspora, na definicdo do Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, 2001, Ed. Nova Fronteira, significa (...)
dispersdo de povo(s) em virtude de perseguig¢do de grupo(s) intolerante(s). Entretanto, usualmente, este termo ¢
utilizado pelo Movimento Negro para designar a populacdo negra que esta fora do Continente Africano.
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sobre a problematica do racismo, a partir do processo de internalizagdo das praticas sociais
que emergem das interagcdes vivenciadas pelas criancgas na sociedade, em especial as negras,

sobretudo no ambiente escolar.

A perspectiva socio-historica, cultural, nos possibilita encontrar “espacos” de
investigacdo do processo de internalizacdo de aprendizagens de praticas sociais racistas e
estereotipadas sobre a populagdo negra no processo de constituicdo do sujeito humano, nos
remetendo para os significados e os sentidos deste aprendizado na vida e na formagdo
humana da crianca negra. Este pressuposto possibilita também compreender a importancia
de se ter atencdo a qualidade das interacdes sociais na formacao da subjetividade da crianga

negra.

Ao refletir como a producdo da realidade preconceituosa e discriminadora
vivenciada pela crianga negra, realidade que emerge das relagdes intersubjetivas das quais
ela participa, contribui para uma ordem social injusta e desigual, chamamos atengdo para a
importancia do conhecimento desses mecanismos sociais existentes no desenvolvimento
infantil e na elaboracdo de uma pedagogia que vise a superacdo de aprendizagens de

preconceitos, de valores, de atitudes e comportamentos racistas.

O significado das a¢des humanas e os sentidos produzidos nas praticas sociais
sdo multiplos e tornam-se significativos para os sujeitos, de acordo com as posi¢des € os
modos de participagdo deles nas relagdes sociais que estabelecem. Sendo assim, a
apropriacao destas praticas torna-se essencialmente uma questdo de pertencer e participar
das mesmas, onde o sujeito, na dependéncia e na diferenciacdo do outro, se constitui nas
relacdes significativas com esse outro. Nesse sentido, a agdo partilhada, a interacdo, imitagao
e o afeto exercem papel fundamental no processo do desenvolvimento humano, e este
processo se da de “forma permanente e indeterminavel, do nascimento a morte, dando-se em
todo ciclo vital, em ambientes estruturados pela cultura, regulados pelo meio social e
marcados pela historia da humanidade, na singularidade de cada sujeito” (Vasconcellos,

2002, p. 47-48).

Em sua andlise sobre o desenvolvimento humano, Vygotsky tem como
preocupagdo fundamental o processo de interacdo social. Para ele, todo desenvolvimento ¢é
alicergado sobre o plano das interagdes, ou seja, ¢ no plano intersubjetivo, isto €, entre

pessoas, “nas trocas do sujeito com o outro, o seu objeto social, que tém origem as fungoes



11

mentais superiores”’, como memoria, percepgao, pensamento e atengdo (Vygotsky, 1984/94)
que a pessoa humana se forma. E na aprendizagem originada neste plano intersubjetivo,
apoiado em recursos auxiliares oferecidos pelo outro (de forma direta ou indireta), que se

constroi o desenvolvimento de cada pessoa humana.

O sujeito constitui suas formas de acdo e sua consciéncia nas relacdes sociais
que estabelece com os seus outros sociais. A a¢do de cada pessoa ¢ considerada a partir da
acdo entre sujeitos. Esta afirmativa nos orienta para a compreensao de que a construgdo da
intra-subjetividade, o interior do sujeito, se da nas dimensdes social e individual (Vygotsky,
1984/94). Nessa perspectiva, a premissa ¢ de que o sujeito, desde o nascimento, se constitui
como tal através de suas interacdes em ambientes organizados por seus outros sociais, € 0
seu desenvolvimento humano ¢ entendido como um processo de apropriagdo de experiéncias
histéricas e culturais. Vygotsky, em seus estudos, destaca que, numa relagdo dialética com o
mundo, o sujeito, em processos de interacdo, ao mesmo tempo que internaliza as formas

culturais, transforma-as, intervindo assim em seu meio social.

Para Vasconcellos:

“Nas interagoes e diferentes formas de parcerias estabelecidas com o
outro, cada sujeito humano desempenha papel ativo e constitutivo. O
ato de conhecer é resultado da internaliza¢do de experiéncias
significativas, nas quais o meio fisico e o social exercem papel

determinante”. (2002, p. 48)

A estrutura fisiologica da crianca nao ¢ o suficiente para o desenvolvimento
de suas caracteristicas individuais humanas, como modo de agir, pensar, sentir, pois elas
dependem da interagdo com o meio fisico e social, numa agdo reciproca entre organismo e

meio. Para Vygotsky (1994):

“Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas
atividades —adquirem um significado proprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo
refratadas atraves do prisma do ambiente da crianga. O caminho do
objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa.

Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
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desenvolvimento profundamente enraizado nas liga¢des entre historia

individual e historia social”. (p. 40)

Sendo assim, o percurso do desenvolvimento humano se d4 “de fora para

dentro” e ¢ marcado pela insercao do sujeito em determinado grupo sociocultural.

“Isto é, primeiramente o individuo realiza acdes externas, que serdo
interpretadas pelas pessoas a seu redor, de acordo com os significados
culturalmente estabelecidos. A partir dessa interpretacdo é que serd
possivel para o individuo atribuir significados a suas proprias agoes e
desenvolver processos psicologicos internos que podem ser
interpretados por ele proprio a partir dos mecanismos estabelecidos
pelo  grupo cultural e compreendidos por meio dos codigos

compartilhados pelos membros desse grupo”. (p. 15)

Buscando complementagdo na contribui¢do de Henri Wallon (1879-1962),
destacamos a analise desenvolvida por Vasconcellos (1997 e 2002) da teoria da psicogénese
do desenvolvimento humano daquele autor. Para a autora, Wallon demonstra em seus
estudos que, tanto as relacdes entre as caracteristicas organicas e as adquiridas socialmente,
quanto nas relagdes entre a pessoa € seu grupo social, estdo sempre em interagdo. Sendo

assim, o processo de desenvolvimento s6 pode ser compreendido em sua totalidade.

Ela nos chama atencdo da importancia de estarmos voltados para a totalidade
das relacdes humanas de que a crianga faz parte e modifica, para entendermos seu processo
de desenvolvimento. A crianga, para ele, ¢ uma pessoa abrangente, concreta,
contextualizada, “é um ser geneticamente social... um ser biologico que nasce ja social e

membro de um grupo com cultura e linguagem proprias” (Vasconcellos, 2002, p. 50).

Vasconcellos destaca, em sua analise walloniana, a importancia da emogao.
Para Wallon, a emocdo ¢ um tipo particular de manifestacdo afetiva, que assume papel
cultural no processo de desenvolvimento da crianca. A emog¢do ¢ o primeiro recurso que o
ser humano dispde para comunicar-se e interagir com o outro. Esta manifestacdo afetiva,
emocional, ¢ algo perceptivel, que pode ser visto pelo outro e ¢ sempre acompanhada de
expressoes especificas. Estas manifestacdes ndo sdo espontaneas, sdo reguladas pela cultura,

pois cada cultura tem suas proprias regras de expressao.
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Para esta autora:

“Wallon (1949/95) brinda-nos com a no¢do de ‘Constelagdo Familiar’,
que propicia a crianga ao nascer, um contexto social e simbdlico, onde
seus outros sociais mediardo e interpretardo suas ag¢oes no mundo,
dando a elas, desde sempre, significados. Essa mediacdo na tensdo de
compreender o que pertence a ela (crianga) e o que pertence ao
ambiente - na busca de diferenciagdo entre ela e o outro - acaba por

ocupar lugar de contexto em si, isto ¢, contexto da emogdo”. (p.47)

Independentemente de sua origem racial ou social, a crianga, a partir de uma
concepgao walloniana (1989), sempre sera compreendida como essencialmente emocional,
que gradualmente se constitui num ser sociocognitivo com uma visdo unica e particular de
sua existéncia. E fundamental destacar, no processo do seu desenvolvimento humano, o
“significado das trocas relacionais, das ternas e apaixonadas adesoes existentes entre a

crianga e seus outros sociais”, Vasconcellos (1997, p.2).

Se a crianga, para Wallon (1989), ¢ um ser que ja nasce num mundo
estruturado pela cultura e pela linguagem, podemos ento, a partir de suas reflexdes sobre o
desenvolvimento infantil, buscar compreender como se d4 o processo de construcao da auto-
imagem da crianc¢a negra numa sociedade ideologicamente embranquecida. Ao nascer num
mundo cultural e simbolico, até os trés anos de idade, dependera completamente da
interpretacao dos seus outros sociais para compreender as coisas do mundo. S3o esses outros
que dardao formato e expressoes as suas agdes € aos seus movimentos, estando entdo, desde

cedo, sensivel a disposi¢do dos que a cuidam.

Nesse processo, através de imagens e palavras, vao incorporando os afetos e
desafetos, as representacdes e as ideologias presentes no mundo que a circula. E ¢ através da
imitagdo que a crianga expressa e experimenta os significados e os sentidos das coisas, boas
ou mas, tendo assim, “a fun¢do de favorecer o surgimento da identidade do sujeito”

(Vasconcellos, 1997).

No desenvolvimento cognitivo da crianga negra, as id¢ias e imagens negativas
imputadas as suas caracteristicas corporais ¢ a sua identidade cultural e histérica, tidas como
atributos de desvalor, tornam-se, na emergéncia de constituicdo de significados de si e do

mundo, um imperativo para a sua aprendizagem das diferencas e das similaridades.
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A internalizacio das praticas sociais as representacdes simbdlicas da crianca

Ao analisarmos o movimento de cada individuo de internalizacao/
apropriacdo da realidade fisica e cultural em que estd inserido, buscamos compreender o
processo de aquisi¢do dos contetdos especificos transmitidos pelos outros € de como o

individuo adquire e participa dessa experiéncia.

Segundo Vygotsky, as fun¢des mentais superiores sdo construidas através das
relacdes sociais internalizadas, e o ser humano se constitui como tal nas relagdes sociais que
estabelece. Neste sentido, a internalizagdo € o resultado dos processos de desenvolvimento ¢
aprendizagem humana alicer¢ados no plano das interagdes entre sujeitos, e as fungdes
psicoldégicas que emergem e se consolidam nesse plano tornam-se internalizadas,
constituindo assim a forma propria de cada um ser. Este plano interno, intra-subjetivo, ndo ¢
um plano de consciéncia preexistente que se atualiza, mas um modo de funcionamento que
acontece na internalizacdo resultante da apropriacdo inovadora das formas de acao, e esta
apropriacdo possibilita tornar os valores e normas socialmente estabelecidos como sendo
proprios e pertinentemente adequados. E o que o sujeito fard nas suas formas de agdo
dependera das ocorréncias encontradas no seu contexto interativo e das estratégias e

conhecimentos dominados por ele.

Na perspectiva sécio-histérico-cultural, o processo de desenvolvimento e
aprendizagem humana se d4 através das incorporacdes da cultura, entendida como dominio e
transformagdo dos modos culturais de agir, pensar e se relacionar com 0s outros € consigo
mesmo. O individuo, no seu processo de formagdo, em sua esfera particular, subjetiva, se
desenvolve naquilo que ele ¢ através daquilo que ele produz para “e com” os outros, sendo
assim, sdo as relagdes sociais em que o individuo estd envolvido que explicam seu modo de
ser, de pensar, de agir e de relacionar-se. S3o, entdo, afetados na histéria das relagdes com os
outros, de diferentes modos e maneiras, pelas muitas formas de producdo das quais

participam.

No estudo sobre a teoria vygotskiana, Vasconcellos (2002) considera que o
processo de internalizacdo das sugestdes sociais oriundas do meio social fisico e afetivo

(meio externo),



15

“descreve a forma como a pessoa, em desenvolvimento, transforma
ativamente a experiéncia interpessoal em formas semioticas novas
(intrapessoais), reconstruindo, assim, suas atividades psicologicas, a
partir de operacoes com signos. Essa (re)construgdo interna acontece
na produgdo feita pela crianga de ‘instrumentos psicologicos' como
imitacdo... e linguagem... Essa atividade particular acontece em
interdependéncia com o mundo pessoal e afetivo. O individuo incorpora
a cultura, age nela, participando das experiéncias culturais e

reestrutura suas atividades psicologicas”. (p. 69)

A interagdo do sujeito no e pelo meio desencadeia o processo de formagao das
suas “fungdes mentais superiores”. Este meio, “que ndo é so fisico, mas é, principalmente,
carregado de significados e é, portanto, prenhe de ideologia, de historia, de cultura”.
(Vasconcellos, 2002, p.60). A consciéncia, entdo, para Vygotsky, seria o resultado da
interagdo dessas fungdes, num contexto histdrico, social e cultural.

Para Vygotsky, a linguagem, enfocada em forma de palavra (signo verbal),
age decisivamente na estrutura do pensamento da crianga, sendo um instrumento de

comunicagdo e uma ferramenta psicologica bésica para a constru¢do de seus conhecimentos.

A palavra, inicialmente, na crianga pequena, aparece cComo meio nas
atividades internas e tem seu significado definido pelo objeto a que se refere. Através do uso
das palavras, a crianca supera as limitagdes imediatas do ambiente onde estd, ja que a
palavra dispensa a mobilidade fisica, levando o falante para onde ele quiser ir (Vasconcellos,

2002, p. 72), independentemente de ser uma agao presente ou imaginada.

Para a autora, “as situacoes concretas mediadas pela fala, pelo outro social...
vdo se apresentando a crianga e ja chegam repletas de significados” sociais (p. 72). Nesta
perspectiva, podemos enfatizar também na linguagem a existéncia de uma conexao entre os

fatores sociais de natureza cultural e historica.

A crianga nasce num mundo simbolico, onde os significados das “coisas” sdo
usados pelos individuos para controlar seu ambiente e a si proprios. Na interagdo
estabelecida com os outros de sua cultura — familiares, colegas, professores —, a crianca vai
construindo seu proprio sistema de significa¢do e a sua auto-imagem. A interacao, portanto,

tem um papel fundamental na construcao destes significados culturais.
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O processo de internalizagdo da cultura e das praticas sociais do meio esta
inserido, “refletido e refratado”, no movimento das concepgdes ideoldgicas e sociais, ou
seja, estd inserido nos valores e idéias que compdem a organizagdo da sociedade. Estes
valores e idéias, marcados por diferentes épocas da historia, refletem, de forma sutil,
sensivel e profunda, as caracteristicas da vida social e o conjunto de significados que a

humanidade historicamente foi produzindo.

Vygotsky salienta que a linguagem ¢ um instrumento de comunicagdo que
tem dado configuragdo a evolugdo cultural dos povos. Dessa forma, para Rossato e Gesser
(2001), as criangas aprendem e internalizam o que se vincula no contexto em que vivem, €
isto também se da no caso especifico da discriminagdo racial. Elas aprendem a internalizar
também as representagdes racistas. Exposto a esta aprendizagem, o racismo internalizado ¢
propagado intra e intergeragoes. Este fenomeno ndo ¢ algo do passado, infelizmente, ele é

um dos problemas centrais a serem desestruturados.

A construcio da identidade da crianca negra e o processo educativo

O racismo no Brasil, e suas derivacdes, como o preconceito € a discriminagao
racial, sdo historicamente produzidos e reproduzidos no ambito simbdlico-cultural e através
das praticas sociais mais simples como as instituidas pela familia e pela escola. E essas
praticas sociais sdo fundadas numa ideologia de superioridade “brancocéntrica” e
dominadora, que se da num processo de desfiguracdo da identidade social e cultural da

populacdo negra.

A educacdo ¢ um processo social no qual os sujeitos sociais t€ém acesso aos
conhecimentos, valores e realidades culturais historicamente construidos pela humanidade e
deles se apropriam. A apropriacdo destes simbolos sociais representa um ato politico que

pode levar a constru¢do de cidaddos criticos e atuantes, ou “conformados a realidade

apresentada’” (Cavalleiro, 2000).

No processo educativo, a escola é o espago privilegiado para o
desenvolvimento afetivo e cognitivo de seus educandos. Através das variadas linguagens,

exerce influéncias na formagdo da subjetividade de seus membros, pois tem papel importante
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de mediadora entre o ambito da vida cotidiana e os dmbitos ndo cotidianos da vida social,

apresentando e significando o mundo social circundante.

O contato social que a crianca estabelece na escola amplia e intensifica sua
interagdo com outras criangas, adultos e “com outros objetos de conhecimentos”, que vao
possibilitar modos diferentes de leitura e compreensao do mundo (Cavalleiro, 2000). Essas
experiéncias podem ser positivas ou negativas para o pleno desenvolvimento da crianga, o
que vai depender da maneira como a escola trabalha os topicos do conhecimento. Sem
duvida, ¢ no curriculo, na organizacao escolar e nas relagdes sociais que se estabelecem no
seu interior, de forma explicita e implicita, que permeiam os valores e crengas construidos no
imagindrio da sociedade, imagindrio no qual o ideal de branqueamento e as experiéncias

culturais de “branquitude” sdo simbolos de valor e de identidade social.

Para Silva (1995), a crianga negra — e também a branca - constroi seu
autoconceito através de sua inser¢do no mundo, a partir dos julgamentos e comparagdes aos
quais ¢ submetida, tornando-se sensivel ao tratamento benevolente ou hostil de outros
sujeitos de seu meio social. Este tratamento dado pelos outros sociais proporciona a

percepcdo da auto-imagem (imagem corporal) e da auto-estima.

No processo escolar, a crianca negra toma contato com todo o processo
historico de fabricagdo de uma subjetividade baseada no negro caricatural, construida com
bases nos esteredtipos negativos construidos socialmente. Souza (2001), quando investiga
em sua tese de doutorado os grupos do Movimento Negro de Franca e Ribeirdo Preto, SP,

verifica que

“a escola ¢ importantissima na afirmagdo do racismo, é na escola que a
crianga tem um verdadeiro choque com a percepgdo do significado de
ser negro. A diferenga que antes era sentida como algo nebuloso, agora
torna-se clara, mas com toda a carga negativa do significado da

diferenca racial, do significado de ser negro nessa sociedade”. (2001,

p. 58)

Os padrdes estéticos estabelecidos e convencionados culturalmente sao
elementos definidores no processo de identificacdo, avaliacdo, aceitacdo e atratividade
exercidas pelas pessoas significativas para nos. Esta atratividade influird fortemente sobre a

percep¢do que o sujeito tem de si (auto-imagem) e em seu autoconceito. As relagdes de
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interacao conflituosas, caracterizadas pelos preconceitos, vivenciadas pelas criancas negras
na escola, podem trazer sérios danos a sua estrutura psiquica, induzindo-as a experimentar
sentimentos de baixa auto-estima, inseguranca e desvalorizacdo e, “conseqiientemente, uma

auto-rejei¢do”’ (Silva, 1995).

Diante da predomindncia na sociedade de sentimentos e idéias negativas,
preconceituosas e estereotipadas historicamente construidas sobre o negro, e ao contrario, da
constru¢do de uma visdo positivada do branco em todos os sentidos da vida humana, a
escola, muitas vezes, presta um desservico social ao nao reconhecer os aspectos
socioculturais da populacdo negra como status de valor para a humanidade.
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