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A educacao que um menino recebe dos objetos, das
coisas, da realidade fisica — em outras palavras, d
fendmenos materiais e de sua condicao social Ratar
corporalmente aquilo que é e sera por toda a Vvida.
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Resumo
O texto analisa os discursos e concepcdes de iaf@nadolescéncia em uma
perspectiva histérica e social. Em seguida articalacompreensdo destas
concepcdes com questdes relativas a protecaojradsgie a participacao politica
deste segmento social. Conclui ressaltando o camgso com a producédo de
novos sentidos frente a singularidade dos acon&dtos em que sao tecidas

coletivamente as experiéncias no mundo atual.
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1. Introducéo

Tanto a nocdo de infancia como a de adolescémidegjuventude ndo sao
concepcdes naturais, mas historicas, sociais,raidte relacionais. Assim sendo,
em diferentes épocas, 0s processos histéricos misoconduzem a uma

caracterizacdo peculiar desta fase da vida, aagelire, no campo social, uma
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especificidade que nos interessa compreender ndirmeasao processual, plural e
contingente. Isto significa dizer que, ao falarnsobre as fases da vida, nao
podemos nos deixar capturar facilmente por dissutgsoricos tradicionais, com
pretensdes universalistas, mas buscar compreermden@exidade inerente a este
campo do conhecimento, que se revela fundamenten@mo um campo de
disputas entre as diversas abordagens tedricdgrerdes disciplinas no ambito
das ciéncias humanas e sociais.

Se iniciarmos nossa analise questionando o progoadas terminologias —
infancia, adolescéncia e juventude —, podemos afirque os dois primeiros
conceitos tém sido tradicionalmente reconhecidasocpertencendo a area da
psicologia, enquanto que o conceito de juventude $&lo mais plenamente
incorporado pelas ciéncias sociais, especialmeglte gociologia, a antropologia,
a educacao, a comunicacao e os estudos cultunaissdgundo aspecto sempre
presente na caracterizacdo das fases da vidatégoga etaria, que, embora nao
possa ser totalmente abandonada, apresenta prebtpraado adotada de forma
rigida, pois acentua a fronteira entre as criamgasacesso a “idade da razao”,
incentivando praticas discriminatorias entre adu#éacriancas. Nesta perspectiva,
a crianga € vista como um sujeito destituido deralgde frente ao discurso do
adulto, que via de regra a considera incapaz eionfelevendo ser submetida ao
saber dos mais velhos, cuja suposta racionalidattgyirida ao longo do tempo,
Ihe permite invalidar a experiéncia dos mais jovens

Walter Benjamin (2002), em um texto de juvenfud#atado de 1913,

criticou com certa irreveréncia, mas também de moodundente, o olhar do
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adulto, considerado por este autor um olhar filistal seja, um olhar que jamais
levanta os olhos para as coisas grandiosas e ptenagntido, e, deste modo,
invalida de forma leviana a experiéncia dos jové&ras)sformando a experiéncia
dos mais velhos, calcada nos anos vividos comdi¢@pe como o destino a ser
retomado, previsivel e sem novidades, destino idefiantes mesmo que os
acontecimentos ganhem expressédo na vida, enfimjda twansformada em
evangelho. Em suas palavrds.. de anteméo eléo adulto filisteu)desvaloriza os
anos que estamos vivendo, converte-os ha épocaddiess asneiras que se
cometem na juventude, ou no éxtase infantil queepie a longa sobriedade da
vida séria.

(... ) E, cada vez mais, somos tomados pelo sambnae que a nossa
juventude néo passa de uma curta noite (vive-agohemte com éxtase!); depois
vem a grande “experiéncia”’, anos de compromissdyrppa de idéias, lassidao.
Assim € a vida, dizem os adultos, eles ja expetarem isso” (2002, p.21-22).

Numa tentativa de superar tendéncias tradicione@septes nos estudos
sobre juventude é que defendemos, inspirados ereiBd#njamin, a necessidade
da construcdo de um novo olhar sobre as criancas @vens, criar novas
estratégias tedricas e metodolégicas para pensamnape sao infancia,
adolescéncia e juventude no horizonte das expéfniestes segmentos sociais
no contexto das sociedades complexas do século &Xdlesenvolvimento da
ciéncia, da tecnologia, da informacdo e da cultdoa consumo, exige dos
profissionais desta area uma ousadia de pensangenima re-invencdo de
conceitos inspirados em metaforas mais condizexuiesos desafios do presente;
a elaboracéo de novos conceitos, inspirados enforetdgue surgem dos usos da
linguagem na vida, depende de um encontro livrepaEonceitos entre as
geracbes, ou melhor, de um didlogo proficuo enlirares distintos sobre os
acontecimentos do mundo contemporaneo, a partaxgeriéncias que merecem
serem escutadas, consideradas e respeitadas rmadifrancas. Atualmente,

guanto mais persuasivas retoricamente as metdfmers, mais elas sdo capazes
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de capturarem o espirito do tempo e mais signifigatse tornam para incentivar
o desenvolvimento de teorias, no ambito das ciénbiananas e sociais, que
pretendem dar conta dos desafios do presentejndoleomo estratégia o dialogo
entre diferentes segmentos, em termos etariosi@sdicurais (Urry, 2000).

Assim, nosso objetivo é enfrentar o debate sobrenma da infancia,
adolescéncia e juventude como pertencendo a um ccagnp permanente
configuracdo de ideais e utopias no que se refesdugacdo, a protecdo, aos
direitos e deveres e ao significado da participggiitica de criancas e jovens em
um mundo em permanente transformac&o. Ao conceindirzcia, a adolescéncia
e a juventude como construcdes sociais, nossa eémtasmi na analise dos
discursos proferidos sobre este segmento socia, gaula €época ira proferir o
discurso que revela seus ideais e expectativady &stes discursos consequéncias
constitutivas sobre o sujeito em formacgao. A prédue o consumo de teorias e
conceitos pelo conjunto da sociedade sobre a i@alcjuventude e a idade
madura interferem diretamente no comportamentordagas, jovens e adultos,
modelando formas de ser e agir de acordo com ascetvas criadas nos
discursos que passam a circular no campo socia, Wl discursos sao estes?
Que praticas sociais tais discursos engendram? Qiefioir ou especificar a
experiéncia de ser crianga, ser adolescente eogemje as vicissitudes destes
acontecimentos na época atual? Que sentimentosri@scas € 0S jovens
despertam em nds? Como falar dos encontros e aegsrs entre adultos, jovens
e criancas hoje? Em gque momento da nossa histdr@aamianca ou um jovem
surge como “um sujeito de direitos”? Como o podabligo instituido, em seus
diferentes segmentos de acao politica, social eaetlinal, caracteriza as criangas
e 0S jovens e engendram praticas sociais direcasnpdra este segmento? Como
exercer protecdo ndo discriminatoéria direcionadariancas e jovens em um
contexto sdcio-econémico estratificado, principaltegpara os segmentos sociais
gue vivem a margem do acesso aos bens culturalspdos coletivamente? Qual

0 papel desempenhado pelas criancas e pelos jogem®nstrucdo da cultura
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contemporanea? Como criancas e jovens participaonabesso cultural e politico
no contexto em que vivem e se desenvolvem?

Responder a estas perguntas ndo € uma tarefgpf@isikequer, em primeiro
plano, uma perspectiva critica na apropriacdo dasas elaboradas no interior
das ciéncias humanas e sociais. Partimos do piestsugue os discursos tedricos
das ciéncias humanas e sociais sao inevitavelmesmeformados em praticas
sociais que, por sua vez, engendram “realidadaaisancluindo todas as suas
virtudes e vicios (Law & Urry, 2003). Em sintesg,céncias humanas e sociais
ajudam a construir e re-construir permanentemestgugitos e o mundo social.
Assim sendo, pretendemos aqui fundamentar o pressu@mcima explicitado
analisando, em um primeiro momento, as contribsicta psicologia do
desenvolvimento para a construcao de uma cert@piaedcao das concepcdes de
infancia e adolescéncia no mundo ocidental modéEntretanto, nosso propdésito
€, além de oferecer subsidios para se pensaraongitte o papel das narrativas
tedricas na construcao do sujeito e da sociedadpopum espaco de reflexdo, no
ambito das ciéncias humanas e sociais, abrindoialbgd com outras areas do
saber, contextualizando historicamente o papelakogolitico e ético dos
discursos sobre a infancia e a juventude no queralpeito aos direitos, a

protecao e a participacao social e politica.

2. A psicologia do desenvolvimento e a crianca corpoomessa de futuro

A psicologia do desenvolvimento humano se confrontoas dltimas
décadas, com uma série de desafios conceituaisgquasio que se destaca nesta
polémica aponta para a necessidade de um novd@usitento frente a natureza
das mudancas ontogenéticas, compreendidas comalagaamente previsiveis e
teleologicamente determinadas. Esta perspectivalu@eaista tem sido
hegemonicamente assimilada n&o apenas no conteatopsicologia do

desenvolvimento, mas vem ampliando o poder de smurdo e condicionando
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um determinado modo de pensar a infancia no ardeitoutras areas do saber no
interior das ciéncias humanas. Desse modo, fae@eseario analisar criticamente
a matriz socio-historica do discurso teleologicotauionista incorporado pela
psicologia do desenvolvimento, questionando e prohtizando seu papel
institucional na determinacéo de finalidades e snptaia o desenvolvimento.

As idéias evolucionistas propagadas por CharlasviDainfluenciaram o
campo de estudos reconhecido hoje como psicologidesenvolvimento. Em
1877, este autor demonstrou seu interesse peldcesia criangca em um livro
considerado classicdBiographical Sketch of an Infant”definindo a infancia
como um momento de passagem e conquista progressigeganismo adulto. A
infancia era compreendida como proxima da naturezenana, ainda néo
corrompida pela civilizagdo. Assim, os estudos dguk XIX visavam a
compreensao das origens da mente e seu procedsiv@vpara alcancar a sua
forma mais acabada e perfeita na idade adultaéi presente em tais estudos era
de que a analise da mente infantil poderia ilumiaacompreensdo sobre os
processos evolutivos que determinariam a mente haraen seus estagios mais
avancados. A concepcédo principal que orientou estaxdo é de que a base
biolégica do organismo seria a matriz para a coenm& das seqUéncias
organizadas e hierarquizadas do pensamento, em dilewsntes estagios do
desenvolvimento, da infancia a vida adulta.

A influéncia deste pensamento foi marcante para tedrias do
desenvolvimento que, do século XIX ao século XXatraram uma concepcao
de crianca predominantemente marcada pelas mabiziégica e evolucionista, a
qgual por sua vez produziu um discurso normativpasagem da infancia a vida
adulta como um processo de socializacdo gradualsumando e padronizando o
desenvolvimento, transformando o discurso criadwesdesenvolvimento infantil
na propria natureza da crianca. Estes discurs@aipaa existir comtregimes de

verdade” que ainda hoje exercem uma influéncia marcantalgoms setores da



sociedade, principalmente nas instituicdes querlidaetamente com a educacao
e a protecao da infancia.

Quando nos apropriamos de uma teoria do desenwaiwan para
alcancarmos uma compreensao mais elaborada solgliéemntes momentos da
vida das criancas e dos adolescentes, nosso othdarassforma, projetando
também mudancas nos modos de ser e agir dos aduft@slacdo as criancas e
aos adolescentes. O conhecimento adquirido alpendanto, nossas crencas e
expectativas sobre as possibilidades e limitesadi@ancas e dos adolescentes,
além de demarcar o lugar social que estes sujdggem ocupar segundo sua
idade cronolégica. Num certo sentido, estes estadtygulam direcbes desejaveis
para onde as mudancas devem tender, além de a&fing ocorre e porque ocorre
o desenvolvimento. Isto significa que, ao nascecamdicdes de mudancgas no ser
humano ja estdo projetadas ao longo de uma se@idrtcial e previsivel, desde a
infancia, passando pela adolescéncia, até chegadaa adulta. Portanto, as
sequéncias do desenvolvimento inserem-se dentroum@ compreensao
universalista sobre ontogenia, onde o desenrolagressivo e ordenavel de
atributos caracteriza a espécie humana (Castr@, 18®im e Souza, 1996; Castro
e Jobim e Souza, 1995). Nosso argumento inicidhdasa seguinte questéo: se,
por um lado, a psicologia do desenvolvimento peecompreender e iluminar
fatos desconhecidos sobre o desenvolvimento ihf@ali outro, ao investir nesta
direcdo, acabou por se tornar propriamente esadibua da experiéncia da crianca
e do adolescente. Os comportamentos cognitivoBy@dee psicossociais, foram
sendo moldados por certas caracteristicas desditivisso significa que o0s
estudos e pesquisas psicoldgicas tém consequémiastutivas sobre o sujeito
em formacéo, uma vez que a producao e o consuroonteitos pelo conjunto da
sociedade altera, substancialmente, os modos de agir dos individuos. Esses
conceitos vao sendo construidos e reconstruidoseror das teorias, passando a
interferir no comportamento das criancas, dos adelges e dos adultos de

acordo com as expectativas criadas, tendo poribesesses culturais, politicos e
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econdmicos do contexto social mais amplo. Em ogaéasvras, na medida em que
a psicologia do desenvolvimento segmenta, classiiocdena e coordena as fases
do nosso crescimento e define o que é e o que né@séimento, ela engendra e
institucionaliza um discurso desenvolvimentista qestipula formas e
possibilidades, com base nas quais o curso dahudsana deve fazer sentido
(Broughton, 1987). O poder nas sociedades comple@emporaneas nao se faz
tdo somente pelo controle dos meios de producas,também pelo controle da
producao de sentidos (Buck-Morss, 1987). Prodwitidos sobre a vida se torna
entdo uma questdo politica, pois define e estipulanodo como o0s sujeitos
humanos ganham status de “normalidade” em um digtadm contexto historico.
Deste modo, se constituem formas de poder que mpera vida pratica,
organizando a moral vigente, definindo o certo ermado, e estipulando a
legitimidade dos saberes, como se estes fossematdepérte da natureza dos
homens e ndo apenas mais um dos modos como creémepresentacdes que nos
servem como formas de controle em um dado momestiarico.

A cada momento histérico de nossa sociedade um&o vie mundo
predomina na producéo do conhecimento, defininssirg modos de perceber os
acontecimentos e explica-los em uma dada direcépfopqientemente, assumem
um estatuto de verdade que se cristaliza por uno gariodo de tempo nas
praticas sociais. Problematizar a concepcédo dendelsemento a partir de uma
abordagem ética e politica € admitir permanentezngué a producao de qualquer
conhecimento esta atrelada as suas dimensdesdastomutavel. Nossa intencao
€ destacar este fato, colocando em questdo qualguneéncia tedrica que
naturalize o desenvolvimento humano no interioald@dagens que obscurecem a
possibilidade de se entender as mudancas humamasalgen dos enquadres
prioritariamente ou exclusivamente bioldgicos, amig dificultam reavaliar o
desenvolvimento humano no ambito do complexo enizamento de natureza e

cultura.



E evidente que a psicologia do desenvolvimento e3erce essas
influéncias de forma espontanea e autbnoma. Costituigéo, discurso, teoria e
pratica, ela emerge como resposta as representasdmsaginacdes e aos desejos
dos individuos e da coletividade em cuja formackiodesempenha um papel
decisivo. Cada sujeito social — leigo ou profisalonparticipa na constituicdo do
saber psicolégico que sera tomado como padrdo tiwomdo desenvolvimento
humano. Tendo como referéncia esta perspectiviaacdb lugar ocupado pelas
ciéncias humanas e sociais no cenario das prasiaisis € que adotamos a
postura em defesa da possibilidade de se prodozirecimento problematizando
as estruturas de “saber-poder”, superando as @Getaimpostas pelos discursos
com tendéncias universais e, portanto, substituosdopor analises que
consideram que todo e qualquer acontecimento d&avanslisado como um caso
particular no ambito de uma totalidade mais ammacdntingéncias sociais,

historicas, culturais e politicas.

3. Da infancia tutelada a crianca como sujeito deigkitos

Nosso argumento € de que estes discursos tedgo@s,surgem como
resultado da concepcdo moderna da crianca, sdons#seis pela construcdo da
relacdo de tutela da infancia. Neste enfoque, e ajcrianca € considerada
sempre como incapaz no momento presente, mas emaspm de devir, ela se
constitui a partir da dependéncia fisica e emotidaaamilia e da dependéncia
juridica do Estado (Castro, 2001). Ao se tratarianca como uma etapa da vida
que requer cuidados e aprendizagens sob a tutelamdadulto, o status de
“menoridade” enfatiza um modo adultocéntrico deaeaic 0 universo infantil,
além de compreendé-la com base em enquadres w®oédom pretensdes
universalistas, desconsiderando as especificidaoesis, historicas e culturais

em que as criancas, em diferentes contextos, ctnesgeem, se desenvolvem e



morrem. Além disto, esta compreensao universaué@@ntrica ndo abre espaco
para percebermos as relacbes entre infancia, udene vida adulta como
processos em permanente construgcdo e, principamemutuamente
interdependentes. Este € o0 ponto de vista que agtonos mais adiante.

Com base em estudos das diferentes areas dasasiémenanas e sociais,
observa-se que 0 processo de valorizacao da crpoug ser reconhecido dentro
de um quadro de preocupacdes que comeca a se standtavés dos discursos
tedricos sobre a infancia, cujas matrizes condsitdatam do século XIX, e que
culminam com o surgimento de uma série de legislggfue revelam uma nova
sensibilidade e uma nova atitude em defesa dogadirdas criangas. Quando
analisamos os fundamentos politicos e juridicosigfieenciaram a Declaracéo
dos Direitos da Criangca nas Nacdes Unidas (195%9)Cenvencéo Internacional
dos Direitos da Crianca (1989), observamos umdgpaeensibilidade voltada para
a garantia do direito de protecédo e cuidado, emnueito de uma igualdade da
crianca em relacdo ao adulto (Castro, 2001). NmsiBra segunda metade da
década de 1980 sera decisiva para o estabelecimeniovos rumos da politica
do atendimento a crianca e ao adolescente. Nestexto se fortalecem atores
sociais que irao se transformar nos principaisggatistas dos artigos 227 e 228
da Carta Magna (1988) e, posteriormente, na eladora promulgacdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) (RaZD03).

Sem negar a importancia dos avancos histéricaammto da constituicdo
de uma nova sensibilidade frente ao dever do Estadgarantir os direitos da
crianca e da juventude, é necessario também prabimas consequéncias desta
atitude protecionista em termos politicos, post@ @ste discurso cria uma
condicdo de dependéncia e de incapacidade sodizpala crianca e dos jovens.
Em outras palavras, a crianca e o jovem, conceladpartir destes discursos,
precisam ser cuidados e protegidos pelo adulto, s contrapartida, ela é
considerada incapaz de ser porta-voz de seus psigesejos e direitos, tornando-

se dependente do adulto para que este aja conpwgawvoz (Castro, 2001).
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Os estudos historicos e sociologicos sobre infarei juventude tém
produzido uma analise critica dos avancos juriditdsarea da protecdo e dos
direitos da crianca, sem deixar de problematizgramde representacao social que
vai sendo construida sobre a crianca e o jovenontexto das praticas sociais. De
acordo com Pinheiro (2001), a analise da histooeias brasileira, do Brasil
Colénia até a primeira metade do século XX, apgdea o predominio de
concepcoOes da crianca e do adolescente como alfgEigando a autora, criangas
e jovens das classes subalternas tém sido vistdsrigbia mais recorrente, com
base em trés concepcdes: como objetos de protegdal, sde controle e de
disciplinamento, e de represséo social. Estasgeptacdes, contudo, sdo também,
extensivas a criangcas de outros segmentos sociaig, vez que podemos
identificar nestes discursos elementos constitatida matriz cultural brasileira,
ou seja, tracos de dominacéo, submissao, desigleaédaxcluséo.

Até a década de 1970 estas trés representacOesrpnagam, mas, a partir
deste momento histérico, a conquista de novos espae participacdo na vida
politica, que coincide com o processo de redemaargo da sociedade brasileira,
apos o longo periodo da ditadura militar, posséith surgimento de uma nova
representacao social da crianca e do adolescantsgja, a sua concepgao como
sujeito de direitos

Esta nova concepcao, a da crianca como sujeitoreiéod, problematiza o
tratamento da crianca como um sujeito “menor”, @a,saquele que ainda néo é
dotado de plena capacidade para assumir respadadbs sobre seus direitos e
deveres. Entretanto, se, por um lado, podemos lparapie o lugar da crianca
como um sujeito de direitos é uma conquista dosimmEwos sociais que abriram
espaco para uma escuta legitima deste segmenab, smiciando um processo que

inclui dar voz as criancas para uma participac&ivef no campo das disputas
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politicas sobre o seu destino, por outro, estendbbdan um campo minado por
controvérsias que precisam ser enfrentadas, paimsgnte pelo aparelho juridico-
legal, levando em conta situacdes praticas que nposle tornar objeto de
guestionamentos, tais como: a crianca tem respibdsale penal pelos seus atos?
A crianca pode requisitar reparacao por danososoui morais? Pode decidir se
guer ir para a escola, com quem morar, onde m@anto caracterizar os direitos
e deveres da crianca? De acordo com Castro (2@04ijuacdo € complexa na
medida em que a visdo do Direito, enquanto ciémgtermina a condicéo civil e
penal da criangca enquanto menor, e, portanto, er@@osainda capaz de ocupar de
fato o lugar social de sujeito de direitos. Estanjgeensao da crianca pelo Direito
pode ser entendida a partir dos ideais que esegemies na matriz biolodgico-
evolucionista, mencionada anteriormente.

Quando nos posicionamos frente as demandas camcdetasociedade
contemporanea e o lugar social que as criancasfelertes segmentos sociais
estdo assumindo na relagdo com os adultos noantaifamilia, nas instituicées
educacionais, nos movimentos sociais, nas relagdasabalho, nas relagcbes com
0S meios de comunicacdo, com as tecnologias e camltara do consumo,
percebemos 0 quanto é urgente questionar a supbdst@ridade da crianca em
relacdo ao adulto. Entendemos que as criancas jevess, no contexto das
transformacdes contemporaneas, precisam ser comojles em termos
processuais e relacionais a partir dos posicionareeassimétricos a que sao
submetidas no confronto com as expectativas e d#asatho mundo dos adultos
em relacdo a elas. Portanto, € necessaria a didediseito, de criancas e jovens,
de serem ouvidos nas suas diferencas. Aléem digas experiéncias devem ser
consideradas legitimas, a partir de uma perspectd@discriminatoria. Isto

significa garantir a defesa do direito a vida cagnitlade, portanto, viver a vida

® Ver em Pinheiro (2001) um histérico das articuts@los movimentos sociais, no cenario das lutaisicas!

brasileiras, que participaram ativamente para dmt@soo reconhecimento legal da crianca como sujgdt direitos
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na condicao de se buscar alcancar a exceléncianayima seja, 0 bem humano e a
felicidade humana. Estamos aqui nos referindo amatefelicidade tal como

Aristoteles o defende em “Etica a NicOmacos”.

“Parece que a felicidade, mais que qualquer outsarh é tida como este
bem supremo, pois a escolnemos sempre por si mesmaca por causa de algo
mais; mas as honrarias, o prazer, a inteligénciatodas as outras formas de
exceléncia, embora as escolhamos por si mesmasli{éda-iamos ainda que
nada resultasse delas), escolhemo-las por causdeli@dade, pensando que
através delas seremos felizefAristoteles, p. 23, 2001)

Nossa conviccdo € de que a consciéncia dos meamigoe deturpam o
ideal humano de felicidade esta presente no catddas praticas sociais e sua
compreensao, e consequente intervencdo para matiargeadro depende, em
parte, da disponibilidade para uma auto-reflexa@ticar mas se efetiva
concretamente quando a auto-reflexao se faz acdrapda vontade da conquista

da exceléncia humana, por meio do agir humano.

4. Protecao, direitos e participacdo em um mundo segarantias

O que se coloca hoje como polémica € o fato dermestafrente a uma
matéria que pde em questao o conjunto da sociedadpresentacao da felicidade
no mundo atual e o0 modo como se compreende a iafan@ juventude no
contexto das transformacbes conjunturais do séxXb Podemos sintetizar
nossos argumentos a partir de duas posicOes apauamtte inconcilidveis: a
primeira posicéo, tendo como matriz tedrica a adged bioldgico-evolucionista,
considera a crianga um ser carente, sem autonemigrocesso de formacéo, e

gue tem como meta a maturidade, tornar-se aduieganda posicao, tendo como

em nossa sociedade.
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matriz tedrica a abordagem socio-historico-culturahsidera a crianga como um
sujeito dotado de competéncias e como capaz deatimas perante as
circunstancias em que vive, portanto, possuidorautenomia e exercendo o
papel de ator social na producédo de valores edemnpara a vida. Esta segunda
posicdo advoga que a crianca interfere no mundaalsec participa de sua
transformacédo, assim como € também resultado ddmgéncias que enfrenta no
confronto com o mundo dos adultos. Portanto, esgairedla abordagem inclui a
construcdo do conceito e representacdo da felieidamno algo contingente,
dependente do modo como os homens a definem, arinagh e agem no mundo
para alcanca-la.

O que se destaca neste debate é o fato de nacsenaestringir ao mero
reconhecimento ao direito a protecdo e ao acessdigériminatorio das criancas
e dos jovens aos servicos e bens culturais, recapdes que se tornaram o
apanagio dos movimentos sociais. O grande desajiomdomento atual é
equacionar a tensdo que se instala entre concesier autonomia a infancia,
direito de voz e participacao politica, com visdasalcance daquilo que definimos
como meta para atingirmos a exceléncia humanaamgorta felicidade, e o risco
de que esta pratica possa favorecer uma certa &mides adultos e das
instituicdes em construir junto com as criangcasasigtie garantam a protecao dos
direitos das criancas em um contexto de definigdasas em relacdao ao bem
humano e a felicidade humana. Se, por um ladomestaonvencidos de que 0s
principios tradicionais de protecéo e direitos danca precisam ser revistos, por
outro, é igualmente verdadeiro que eles ndo podemds modo algum
descartados, mas sim retomados dentro de um nawexto de experiéncias e
retoricas presentes na vida social que levem entacama concepcdo de
exceléncia humana que ndo se esgote em uma refifwgizica, mas que sirva
como meta para a acao dos homens para a congoibEndcomum. Isto significa
dizer que a protecao, os direitos e a participagdocriancas na vida social devem

ser pensadas a partir das relacdes assimétricagveaveis que existem entre
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adultos e criangas. Contudo, é também necess&ao ¢éen conta que 0s tempos
atuais sado atravessados pelo espirito da ambivajénas que apesar de tudo ha
algo que nao pode se perder de vista, ou sejajiE@POS que orientam nossas
acOes. Mesmo sabendo que a experiéncia dos sujeribsmporaneos transita no
contexto de uma dinamica fluida entre seguranceergq caos e controle,
certezas e incertezas, isto nao deve se configumamotivo para perdermos a
esperanca no que diz respeito a confianca e aeitegm proximo, especialmente
guando este proximo - a crianca -, traz consigooteneial para inaugurar o
mundo de uma maneira inteiramente nova. Portapiopeeender a natureza da
protecdo, dos direitos e da participacdo de cremmecpvens é inseparavel de se
alcancar uma mais completa compreensdo da natdieezaada social em um
mundo que busca o equilibrio na mobilidade e gueeeta uma experiéncia
radicalmente nova, ou seja, a natureza mutantesdw, sem nos deixarmos abater
por tal ameaca. Neste quadro de referéncias, daesia emergéncia ameaca se
tornar norma. Entretanto, sé o agir dos homersgpazde colocar em suspenso as
normas e criar novos horizontes de vida, como fioraHannah Arendt:

(...) Em toda acao a pessoa se exprime de uma magee ndo existe em
outra atividade. Dai a palavra é também uma formadao. Eis entdo o primeiro
risco. O segundo é o seguinte: nés comecamos algumsa, jogamos nossas
redes em uma trama de relacdes, e nunca sabemobsedao resultado.(...)Isso
vale para qualquer acéo, e € simplesmente porgssoa acao se concretiza - ela
escapa as previsdes. E um risco. E agora acresdantpe esse risco so é
possivel se confiarmos nos homens, isto €, seelimeod nossa confianca - isto € o
mais dificil de entender - no que ha de mais humaméomem; de outro modo
seria impossivel.(Hannah Arendt, p. 143, 1993).

Para exemplificar as tensfes presentes na viddiawdi podemos destacar o
fato de que as diferencas entre adultos e criss@@sada vez menos enfatizadas
no mundo contemporaneo. Observa-se uma crescelotgzaedo dos discursos
gue enaltecem as vantagens de ser jovem e o0 n@mhesmento da experiéncia

dos mais velhos como algo fundamental na formag&ondvas geracoes. Com

isto, a necesséaria dimensédo alteritaria na formagéojovem perde suas
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referéncias. A tensdo que sempre existiu entreeaacges assume, hoje, um
carater novo. Constata-se, no convivio com criaecgs/ens, uma infancia que
quer se tornar adulta cada vez mais cedo, uma saodoleia precoce e uma
juventude que se prolonga para além dos 30 anpsd@io corpo da crianca e do
jovem, os modos de se vestir, de circular peladedado signos que refletem a
nossa eépoca. O reverso deste cenario é a presenga ddulto infantilizado, com
dificuldade de exercer lideranca diante de suaeptaé nisto tudo uma inversao
de papéis que precisa ser amplamente discutida,gsocriancas e os adultos de
hoje sdo moldados para o consumo, para o culto rdeep efémero e sem
restricoes. A publicidade, e mesmo a programacéevisesra direcionada ao
publico infantil, apresenta a imagem de uma crialdar, capaz de tomar
decisOes, resolver problemas, algumas travestidagtélectual mirim, outras
precocemente erotizadas. Em contraposicéo, asssstamimagens de adultos
atbnitos e dependentes, incapazes de assumir osugeosto saber e que
desconhecem profundamente as criancas por eledagerdstas concepcoes de
adultos e de criancas veiculadas pela midia revelammodos como a cultura
produzida no campo social nos constitui subjetivéme controlando nossos
modos de ser e agir no mundo atual. Vale lembrar rgps, homens, mulheres,
criangas e jovens, somos 0s protagonistas demtasucoes, e o fato delas serem
assim ou de outro modo depende de cada um e de aodonesmo tempo agora.

A tese da diluicdo da infancia e do significadogde € ser adulto hoje tem
sido objeto de intensos debates. Estamos vivendocuise paradoxal, pois € cada
vez mais dificil aceder a vida adulta em uma caligme desvaloriza o tornar-se
adulto, ao mesmo tempo em que cultiva a juventietaa

Alguns autores buscam explicacao para este faswta gas transformacoes
radicais que vém sendo operadas no cotidiano peldacédo das informacdes e o
acesso crescente as novas formas de tecnologiaeamamente expanséo. De
acordo com Neil Postman (1999), o telégrafo forecprsor das mudancas que o

seguiram: prensa rotativa, fotografia, telefonajiaa cinema, TV e Internet,
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tornando cada vez mais impossivel o controle darnmicdo, havendo hoje uma
preponderancia da mediacdo do conhecimento e daraylelas imagens. Tais
mudancas trouxeram conseqiéncias para a infareséitfuindo o lugar ocupado
pela familia e pela escola no controle da informmagdém de situar a crianca,
desde muito cedo, como um elemento fundamental wstergacdo do

funcionamento das relagcbes mercadoldgicas no tiapita avancado, o que
significa dizer que as criancas exercem atividéalesrais.

Admitir que as criancas trabalham quando engajameseonsumo, na
producédo e na circulagdo de mercadorias e benkomb leva-nos a postular
uma outra dimenséo do trabalho infantil que nasraguela restrita ao trabalho
remunerado. Assim, € possivel afirmar que a crittagglha, mesmo que néo seja
em troca de remuneracao, quando se envolve enadaestolares e em toda e
qualquer atividade que alimenta o sistema soaatptem seu aspecto simbdlico e
cultural quanto em seu aspecto econémico. O con|an@ para pensar, cComo
afirma Nestor Canclini (1996), porém, temos quecager a fazer escolhas para
que a transformacdo do pensamento critico se aorfigm itinerarios para a
solucéo coletiva dos desafios e dilemas que emimerg no mundo atual.

Mayall (2002) insiste na idéia de que as criancascipam ser
consideradas como sujeitos que contribuem ativaameaita a divisao social do
trabalho. Segundo ela, as criancas tém particigad@a vez mais de atividades
sociais, contribuindo, desde muito cedo, para ava&tio social. Ao ndo conceber
a crianca como um sujeito em formacdo e a infamo@mo um estagio de
preparacdo para a inser¢cdo na vida social e ecoapmiautora afirma que néo
apenas as atividades que as criancas realizanfera psblica, como € o caso do
trabalho escolar, mas também aquelas com as quaisgajam na esfera privada,
sao atividades social e economicamente produtiMaydll, 2003). Mais do que
um processo de iniciacdo aos sistemas simboélicesciaglos ao poder, como
Guattari (1981) argumenta, o que temos, na visaMalgall (2002, 2003), € a

insercdo da crianca, na mais tenra idade, no pgoais producao desses sistemas.
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Nessa perspectiva, as criancas participam e caetmnbefetivamente para a
construcao e reconstrucéo da ordem social.

Entretanto, ao mesmo tempo em que afirmamos qurgca ganhou uma
maior visibilidade a partir do uso que os meioscdmunicagcao, em especial a
publicidade, faz dela no mundo atual, é fundameqt&istionar a legitimidade
deste uso, uma vez que os interesses dos proddmreglia ndo sdo, via de regra,
em defesa da felicidade da crianca e dos jovens, silm de prioritariamente
atender aos interesses e necessidades do meradacaiedade do consumo.
Nosso desafio €, no ambito destas constatacogmmestratégias que devem ser
incentivadas pelos adultos, especialmente os profiais que lidam com criancas
e jovens, para que se abra espaco para uma veraladatra-palavra da crianca,
Oou Sseja, contra-palavra que se exprima através rda efetiva participacdo
politica, permitindo que este segmento social $egtimamente considerado
como sujeito de direitos, e mais do que de dirddosais, direito a felicidade.

Embora seja legitima a defesa da crianca e do jo@no sujeitos de
direito, & necessario pontuar que o discurso dasdegbor si sO € ingénuo e sem
garantias quando o mesmo nao pressupde a transigaeéa legitimidade da acéo
da crianca, qualificada na sua diferenca em relac@walquer outro, seja um
adulto ou outra crianca. Entretanto, voltamos rareidi que o respeito as diferencas
nao pode deixar de levar em conta critérios e fpios que balizam nossas
experiéncias a partir da exceléncia humana, teridicalade como bem comum.

De acordo com Castro (2001), um sujeito de diseg® se configura
como tal na medida em que sua acado € consideradaderamente valida, em
gue pese as muitas diferencas entre os agentelyidogo A autora enfatiza, com
base em Hannah Arendt, a dimenséo essencialmdateraa@o agir humano e sua
prerrogativa relacional. O sentido do agir se adngirocessualmente como um
acontecimento, ndo podendo estar determinado ai,psendo contingente e
imprevisivel. Neste sentido, podemos apostar quewumdo dos homens é

transformado pela acao das criancas e dos jovensnesmo tempo em que
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criangas e jovens se constituem como sujeitosta garsua participacéo na vida

social.

E com palavras e atos que nos inserimos no mund@ha; e esta insergio
€ como um segundo nascimento, no qual confirmanass@mnimos o fato
original e singular do nosso aparecimento fisicggmral (Hannah Arendt, p.
189, 2004).

Vale dizer quas criancas e os jovens devem se integrar em uogdia
permanente com os adultos e construirem estratégissflexdo critica sobre suas
experiéncias em um mundo sem garantias, criandosndel dialogar com as leis,
sem necessariamente se submeterem as regras agardegfinido de anteméo,
mas como sujeitos que podem interferir nesse jpgopondo novas regras e
definindo a cada momento outros caminhos possigss 0 jogo e para a vida. Os
conceitos apropriados para o século XXI exprimarardralidade do movimento e
das mobilidades como visdo do que a vida sociadmentalmente envolve e o
gque as ciéncias humanas e sociais devem constoano gparadigmas para
enfrentar os novos desafios. Se 0 jogo € uma fdemapresentarmos as regras da
vida, ha que se incentivar, tanto no jogo como ita,va recusa dos modos
cristalizados, tipificados e estereotipados de eseqgir, construindo formas de
controle, protecéo e participacao condizentes conmuindo em qu&udo que é
solido desmancha no ar’Assim, uma analise dos discursos que costumamos
proferir e que confronte a realidade das praticesas em sociedades como a
nossa, tdo marcada por uma histéria de exclus@igudddade e violéncia, nos
conduz a inescapavel tarefa de fazer revisbes @upiro novos sentidos, sem
desconsiderar 0 N0OSSO COMpPromisso, 0 N0SSoO envalimna nossa compreensao

e a nossa acao, frente a singularidade dos acomemis em que tecemos

coletivamente as nossas experiéncias.
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